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٩۹۷-۱۱۸ صص:‎ 


کودکان انیم در تعاملات اجتماعی و در تولید و درک ساختارهای زبانی مشکل دارند. 
هدف از پژوهش حاضر تعیین اثربخشی داستان‌های اجتماعی بر برخی ویژگی‌های نحصوی 
گفتار کودکان مبتلا به آتیسم بود. این پژوهش مداخله ای-نیمه تجربی تک گروهی و طرح 
آن به صورت پیش آزمون و پس‌آزمون بود. جامعه آماری پژوهش شامل کلیه کودکان با 
اختلال طیف آتیسم در مرکز آتیسم سینا در سال تحصیلی ۱۳۹۸ در شهر قزوین بود که از 
بین آن‌ها ۱۰ دختر و پسر ۷ تا ۱۵ساله دارای آتیسم سطح ((نیازمند حمایت) به عنوان 
نمونه آماری و به صورت نمونه‌گیری در دسترس انتخاب شدند. اساس کار پژوهش براون 
(۱۹۷۲) و با نظر بر تک و نایگلس (۲۰۱۴) بود. در پیش‌آزمون ۵۰ نمونه زبانی از گفتار 
توصیفی و گفتار خودانگیخته هر کودک از طریق داستان‌های زنجیره‌ای کودکان استثنایی 
(مریم دریانورد. ۱۳۹۸ و ۱۳۹۹) و کارت‌های مصور که شامل مقوله‌های نحوی بود در 
طی ۱ ساعت گرفته شد. در پس‌آزمون نیز همین روش انجام شد. داستان‌های اجتماعی بر 
اساس گری (۱۹۹۳) طراحی و تنظیم شد. این کودکان برنامه مداخله‌ای را طی ۱۰ جلسه 
نفرادی ۰ الی ۳۵ دقیقه‌ای دریافت کردند. این مطالعه در طی ۳ ماه انجام شد. مشکلات 
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نحوی در گفتار این کودکان پس از ثبت گفتار توصیفی و گفتار خودانگیخته مورد بررسی 
قرار گرفت. داده‌های جمع‌آوری شده در اين مطالعه بر اساس آزمون ویلکاکسون در نرم 
افزار ٩۳95‏ نسخه ۲۲ تحلیل شد. نتایج تحلیل ویلکاکسون نشان داد که داستان‌خوانی 
سبب بهبود برخی مهارت‌های نحوی گفتار کودکان آتیسم شد (۰/۰۵ >0). برمبنای نتایج 
مطالعه, روایت داستان‌های اجتماعی برحی مشکلات نحوی گفتار کودکان آتیسم از جمله 
کاربرد افعال ربط. مرکب لازم. متعدی کمکی» منفی,حال ساده و استمراری و گذشته 
اقا نیم دی سل 
واژه‌های کلیدی: اختلال طیف آتیسم. داستان‌های اجتماعی. ویژگی‌های نحوی گفتان 
کودکان استثنایی. گفتار خودانگيخته. 
۱ مقدمه 
زبان ابزار اجتماعی است که خود تحت تاثیر عوامل اجتماعی متعددی رشد می‌کند (فلاحی 
و کریمی انی. ۱۳۹۵). تولید اولین کلمه قابل فهم می‌تواند از هشت تا هجده ماهگی رخ دهد 
(مهدی زاده, فلاحی و وهاب. ۱۳۹۴). برخی از کودکان عادی هیچ کلمه قابل فهمی را قبل از 
دو سالگی به زبان نمی‌آورند. ولی زمانی که شروع به حرف زدن کردند همه آن‌ها در فراگیری 
واج‌شناسی. نحو و معناشناسی از الگوی معمول رشدی یکسانی تبعیت می‌کنند (همان). عبارت 
آتیسم از واژه یونانی (200605) به معنی خود آمده است (انجمن روانپزشکی امریکا ۲۰۰۰). 
این واژه برای نخستین بار در سال (۱۹۱۱) توسط روانشناس اویگن بلویلر وضع شد. آتیسم. 
اختلال پیشرفته عصبی " است که شامل نقص‌های شدید و دائمی در تعاملات اجتماعیء زبان و 
ارتباطات می باشد و علایق. رفتارهای خاص و تکراری را نشان می‌دهد (ریس و تیکسرا 
۲ شانه‌های اين اختلال قبل از ۳ سالگی آشکار می‌شود. با توجه به انجمن روانپزشکی 
امریکا؛ به طور کلی ۳ مشخصه برای آتیسم تعریف شده است: (۱) تعامل اجتماعی آسیب 
دیده (۲) تاخیر/ نقص در زبان و ارتباط (۳) علایق. فعالیت‌هاو رفتارهای کلیشه‌ای و 
تکراری (درلمان و زفری, ۲۰۰۹). کودکان آتیسم علاوه بر داشتن مشکلات در برقراری ارتباط 
و تعامل اجتماعی اختلالاتی نیز در ساختار زبانی مانند دستور و واژگان دارند (نایگلس و تک 
۷ قابل توجه است که تاخیر زبانی یکی از معیارهای اصلی تشخیص کودکان آتیسم 
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است. اغلب اینگونه گزارش شده است که کاربرد نحو در این کودکان بصورت ابتدایی و به 
شکل محدود است (زارع و نعمت زاده. ۲۰۱۲). داستان‌هایی که موقعیت‌های اجتماعی را برای 
کودکان آتیسم شرح می‌دهند و به آن‌ها کمک می‌کنند تا رفتارها و پاسخ‌های مناسب را 
بیاموزند. داستان‌های اجتماعی " گویند(داستان‌های اجتماعی» ۲۰۲۱). داستان‌های اجتماعی» 
ارائه رفتارهای مطلوب اجتماعی در قالب داستان به کودک می باشد (گری و گاراند.1۹۹۳). 
برای اولین‌بار گری (۱۹۹۳) داستان‌های اجتماعی را پایه‌گذاری کرد و ۷ برای چندین‌بار 
فا داستان اجتماعی را تنظیم نمود (دائوب و هوبر ۲۰۲۰). داستان‌های اجتماعی 
که به عنوان برنامه های مداخله‌ای به کار می‌رود. داستان‌های کوتاهی هستند که متناسب با 
رفتار هدف تعبین شده برای آزمودنی‌ها و بر اساس اصول گری ساخته شده‌اند (محمدیاری» 


رهگویی. فلاحی خوشکناب و واحدی»۱۴۰۰). 


۲ پيشینه مطالعات نظری و موردی پژوهش 


وقتی مطالعه زبان از قلمرو واژه فراتر رود به بخش نحو مربوط می شود (گلیور نیلی پور 
و روشن, ۱۳۸۵) . در حوزه نحو کودکان آتیسم مطالعات کمتری انجام شده است. یکی از 
مطالعات معروف بر روی نحو کودک آتیسم بررسی کلیما و بلوگی است (بلونت. 1۹۷۵). 
مطالعات بسیاری به بررسی مشکلات رفتاری و گفتاری کودکان آلستتم از جمله مشکلات 
درکی, مشکلات بیانی و درمان‌های مداخله‌ای در داخل ایران و خارج از ايران پرداخته است. 
در مطالعات خارج از ایران در بحث مشکلات بیانی نتایج پژوهش‌هایی چون ریزی به نقل از 
(احدی, ۲۰۱۷) وجود اصل اقتصاد ساختاری را در دستور اولیه کودکان آتیسم مطرح ساخت. 
بر اساس این اصل کودکان آتیسم و کودکان دارای اختلالات خاص, معمولا از ساختارهای 
حداقل تر استفاده می‌کنند و اختلالاتی در تولید و ساخت دستوری دارند. مشکلات گفتاری 
کودکان آتیسم بیشتر در پایانه‌های فعل ؛ ساختار جمله. کاربرد کوتاه و ساده. ساختارهای 
دستوری و حذف عناصر دستوری مانند حروف اضافه و حروف ربط دانش محدود در 
ساختارهای تطابقی و تشخیص جنس و عدد است (ریس و تیکسرا ۲۰۱۲). نتایج پژوهش 
بارتولوچی و همکاران نشان داد که حذف تکواژهای خحاص از جمله حروف تعریف 4 و 406 
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افعال کمکی و ربطیء زمان گذشته. سوم شخص مفرد. حال ساده و استمراری در بین افراد 
دارای آتیسم بیشتر از افراد طبیعی است (بارتولوچی " و همکاران . ۱۹۷۶ به نقل از روح پرون 
کرمی و مددی» ۱۳۹۳). در بررسی پارک» پلاند» تاف و گری (۲۰۱۲) کاربرد ساده نحو در 
گفتار کودکان آتیسم مشاهده شد. تیسون, کلی و فین (۲۰۱۴) در بررسی خود نشان دادند که 
کودکان آتیسم نسبت به کودکان سالم" و کودکان با رشد بهینه " از نحو ساده‌تری استفاده می 
کنتده کزدکان آتیشمی که تولیک تکواز ایعمراری تلاو تکواز کشتعه ۵0 در ی کفشاز 
مناسب‌تری داشفند :در تولید تکراز گذشته فدرت پیشتعری داشبفند (کوان:فبین و تایکلس؛ 
۵ کودکان آتیسم تولید افعال در زمان حال و به صورت نامعین دارند (نایگلس, چنگ؛ 
راتانسون و تک ۲۰۱۶). در پژوهشی. به بررسی حضور و میزان اختلال دستوری زبان از 
طریق گفتار خودانگیخته گروهی از کودکان آتیسم پرداخت. یافته‌ها نشان داد که کودکان آتیسم 
مشکلاتی در تولید سوالی با ۸۷0 تکواژ سوم شخص /9-/ تکواژ استمراری /108-/ و تکواژ 
گذشته /60-/ دارند (ویتکه مسترجورج. آزونوف» راجر و نایگلس. ۲۰۱۷). نتایج پژوهشی که 
به بررسی نیمرخ زبان دستوری" در کودکان دارای اختلالات طیف آتیسم پرداخت. نشان داد که 
نمونه‌های مورد آزمایش در این بررسی دارای سطح زبانی پایین‌تر از سن تقویمی‌شان بودند. به 
طورکلی, تولید مقوله‌های نحوی در این کودکان با تاخیر همراه بود (لطفی. اعظم. خطاب و 
السعدی, ۲۰۱۸). در مطالعات خارجی در زمینه مشکلات درکی کودکان آتیسم. پژوهشی با 
استفاده از مدل (01۳1* به بررسی اختلالات زبانی کودکان آتیسم پرداخت و آن را با کودکان 
سالم مقایسه کرد. یافته‌ها نشان داد که ضرورت درک کودک از قوانین و مفاهیم معین معمولا 
مقدم بر تولید است. نتایج این بررسی مشخص کرد که برخلاف کودکان سالم. کودکان آتیسم 
اختلالاتی در درک زبان دارند (نایگلس و فین. ۲۰۱۷). احدی (۲۰۱۹) در مطالعه‌ای به بررسی 
درک نحوی در کودکان فارسی زبان آتیسم پرداخت و آن را با کودکان سالم همتای زبانی و 


سنی مقایسه کرد. برای بررسی درک ساختاری کودکان از آزمون درک نحوی استفاده شد. 
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نتایج این پژوهش نشان داد که کودکان آتیسم در جمله‌واره‌های موصولی ؛ جملات معکوس " و 
صرفی -نحوی اختلالاتی دارند. پژوهشی با هدف سنجش کاربرد صرفی -نحوی گفتار انگلیسی 
کودک آتیسم مالایی با عملکرد بالا در نحوه تولید زمان حال و سوم شخص باقاعده انجام 
پذیرفت. کودک مورد نظر. درک و تولید بسیار مناسبی از 06 ,210 و2 و کاربرد صحیح ملکی‌ها؛ 
کاربرد دقیق ضمایر اشاره» کاربرد کمیت نما"؛ کاربرد صحیح قید و ربطی‌ها ور کفتازگی داشست 
(یوسف. صلاح الدین, عبداله و توران» ۲۰۱۹). در حوزه مطالعات داخل ایران در بحث 
مشکلات بیانی کودکان آتیسم» در پژوهشی ویژگی‌های آوایی-واجی و صرفی -نحوی گروهی 
از کودکان دارای آتیسم تنها با همتایان سنی طبیعی مورد مقایسه قرار گرفت. این تحقیق 
مشکلات صرفی و نحوی را درگفتار کودکان آتیسم نشان داد (روح پرور و کرمی» ۱۳۹۲). 
همچنین در حوزه مطالعات داخلی در بحث درمان‌های مداخله ای کودکان آتیسم در پژوهشی 
که بر روی گروهی از کودکان آتیسم انجام گرفت. به بررسی تاثیر قصه گویی بر زبان گفتاری 
گروهی از کودکان دارای آتیسم پرداختند. نتایج بررسی نشان داد که پس از مداخله قصه گویی 
کودکان آتیسم گروه مورد» رشد زبانی بهتری نسبت به گروه شاهد پیدا کردند (میری» شریفی و 
استاجی, ۱۳۹۹). یافته‌های حاصل از پژوهش محمدیاری و همکاران (۱۴۰۰) که با عنوان تاثیر 
قصه‌گویی بر توجه و تمرکز دیداری و شنیداری کودکان مبتلا به طیف اوتیسم بود. نشان داد 
که قصه‌گویی در افزایش توجه و تمرکز دیداری و شنیداری کودکان آتیسم کارایی دارد. نتایج 
بررسی تأثیر داستان‌های اجتماعی دیداری و شنیداری و تمرین‌های کاربردشناختی بر بهبود 
مهارت‌های ارتباطی کلامی و غیرکلامی کودکان دارای آتیسم نشان داد که داستان‌های اجتماعی 
دیداری و شنیداری و تمرین‌های کاربردشناختی بر بهبود مهارت‌های ارتباطی کلامی و 
غیرکلامی کودکان دارای آتیسم موثر بود (امانی بابادی, غیائیان زندی و احدی» ۲۰۲۲). بدین 
ترتیب بر اساس پیشینه‌های پژوهشی احتمال می‌رود که داستان‌خوانی بر بهبود مهارت‌های 
نحوی گفتار کودکان آتیسم تاثیر داشته باشد؛ ولی با جستجوهای انجام شده مطالعات چندانی 
درباره اثربخشی داستان های اجتماعی به طور اخحص بر بهبود مهارت‌های نحوی گفتار کودکان 
آتیسم یافت نشد. پژوهش‌های انجام شده در زمینه‌های تاثیر داستان‌های اجتماعی بر بهبود 
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مهارت‌های اجتماعی و رفتاری کودکان الم و یا بررسی مشکلات صرفی و نحوی گفتار 
کودکان اوتیسم است. در این پژوهش, فرض براین است که داستان‌خوانی در بهبود مهارت‌های 
نحوی گفتار کودکان ایرانی فارسی زبان آتیسم تاثیر داشته باشد. از آنجاییکه بیشتر پژوهش‌های 
صورت گرفته در این حوزه کلی‌اند. انجام چنین پژوهشی می تواند حائز اهمیت باشد؛ لذا در 
این پژوهش داستان‌های اجتماعی با توجه به علایق و نیازهای کودک آتیسم در زمان و مکان 
معین و با الگوی خاص طراحی و ارائه شد. بنابراین پژوهش حاضر با هدف بررسی تاثیر 
داستان‌های اجتماعی بر بهبود مشکلات نحوی گفتار کودکان آتیسم فارسی زبان انجام شد. در 
پژوهش حاضر نویسندگان به دنبال پاسخگویی به این سوال بودند که آیا ارائه داستان‌های 
اجتماعی بر برخی از ویژگی‌های نحوی گفتار کودکان آتیسم تاثیر دارد؟ فرضیه‌ای که برای این 
سوال مطرح شد این بود که داستان‌خوانی بر ویژگی‌های نحوی گفتار کودکان آتیسم 


اثرمعناداری دارد. 


۳ روش بررسی 

رویکرد انجام این پژوهش از نوع مداخله‌ای, نیمه‌تجربی تک‌گروهی با طرح پیش آزمون و 
پ سآزمون بود. چارچوب نظری پژوهش حاضر بر مبنای براون (۱۹۷۳) انتخاب شد. طرح 
پژوهشی تک و نایگلس (۲۰۱۴) نیز برای این بررسی درنظر گرفته شد. قبل از اعمال برنامه 
مداخله پیشآزمونی اجرا شد و پس‌آزمونی نیز در پایان مداخله انجام پذیرفت. نمونه آماری 
پژوهش را ۱۰ پسر و دختر ۷ تا ۱۵ سال مبتلا به آتیسم با عملکرد بالا (سطح۱) تشکیل دادند 
که در سال ۱۳۹۸ در مرکز آتیسم سینا شهر قزوین به یادگیری مشغول بودند. آزمودنی‌ها با 
روش نمونه‌گیری در دسترس در یک گروه برای انجام آزمون و بررسی‌های لازم انتخاب 
شدند. طرح کار پژوهش به صورت طرح تک موضوعی ابود (در طرح تک موضوعی تنها گروه 
آزمایش وجود دارد و خود نمونه با قبل و بعدش سنجیده می شود). شرکت‌کنندگان دو مرحله 
سنجش داشته‌اند (یکبار قبل از مداخله و یکبار پس از مداعله). براق بررسی اثربخشتی 


مداخله باید از ] زوجی استفاده کرد. ولی با توجه به طرح پژوهشی مورد استفاده در این 
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مطالعه که طرح تک موضوعی بود. از معادل ] زوجی یعنی آزمون ویلکاکسون" استفاده شد. 
ملاک‌های ورود آزمودنی‌ها به مطالعه شامل تشخیص اختلال طیف آتیسم توسط روانپزشک 
مرکز بر اساس معیارهای خاص سنجش طیف آتیسم و عدم وجود اختلالات حسی (نابینایی, 
ناشنوایی و جسمیسحرکتی) بود. همچنین ملاک خروج آزمودنی‌ها از پژوهش عدم همکاری 
در صحبت کردن, عدم شرکت در جلسات داستان‌خوانی و غیبت در جلسات آزمون بود. در 
این پژوهش. ارائه و طرح داستان‌های اجتماعی بر اساس گری (۱۹۹۳) است. داستان‌های 
اجتماعی» همان ارائه‌ی رفتارهای مطلوب اجتماعی در قالب داستان به کودک می‌باشد که ابتدا 
به وسیله ی کارول گری طرح و توسعه پیدا کرد. به اعتقاد گری هدف داستان همای اجتماعی؛ 
تقسیم اطلاعات دقیق اجتماعی در شخص آتیسم است. گری ۱۹۹۳ بیان می کند که 
داستان‌های اجتماعی باید مجزا بوده و شامل جملات توصیفی " رهنمودی" دیدگاهی" و 
تصدیق آمیز " باشند. گری. چهار گام اساسی را برای نوشتن یک داستان اجتماعی مطرح کرده 
است که شامل مشخص کردن هدف و جمع آوری مطلب. نوشتن متن مناسب و آموزش می 
باق 

دسته‌یتدی مقوله‌های تحویق ان انباشن فد گاه‌بر اون (۱۹۷۳) است, که .۲۳ نکراز دستوری زا بر 
روی گفتار کودکان سالم بررسی کرد. پژوهش تک و نایگلس (۲۰۱۳) که اولین بررسی طولی 
بر روی گفتار خودانگیخته کودکان آتیسم برای سنجش پیشرفت تعداد واژه‌ها و سنجش 
صرفی- نحوی و مقایسه با کودکان سالم بود نیز در اين پژوهش مورد توجه قرار گرفت. 


- داستان‌های زنجیره‌ای و کارت‌های آموزشی مصور: در اين پژوهش برای جمعآوری داده- 
های مورد نیاز از گفتار کودکان آتیسم از کتاب داستان‌های زنجیره‌ای گفتاردرمانی مریم 
دریانورد ۱۳۹۸ و ۰۱۳۹۹ همچنین کارت‌های آموزشی مصور بر اساس براون ۱۹۷۳ و با 
توجه به تک و نایگلس ۲۰۱۴ برای بررسی مقوله های نحوی استفاده ف داده‌ها در قالب 


۰ نمونه زبانی از گفتار تصویری و گفتار خودانگیخته هر یک از کودکان جمع‌آوری شد. 
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مجل زبان‌شناسی و گویش‌های خراسان دانشگاه فردوسی مشهد شمارة ۸/پیاپی 


داستان‌خوانی: در ابتدا سعی بر آن بود تا با انتخاب موضوع مورد علاقه هر کودک نظر او 
به داستان جلب شود و اينکه آن‌ها بتوانند راحت‌تر به داستان‌ها گوش دهند. بعد از آماده- 
سازی کودکان داستان‌خوانی برای هریک از آن‌ها به صورت جداگانه و در اتاقی آرام 
انجام پذیرفت. پس از ارائه داستان‌ها سوالاتی از داستان پرسیده شد و همچنین از کودک 
تقو انسقه قنلعا اور مار دیگر فلسان را بیان کسنم داستان‌هایی اخست ای بته و وس ۱ 
تا میرم تسا که وی ال ۱ ۱۲ شوه تمس ای اسان 
مربوط به همان داستان نوشته شد. موضوع داستان‌ها با توجه به علاقه کودکان و با توجه 
به مهارت‌های نحوی گفتار آن‌ها انتخاب شد و بر اساس طرح گری (1۹۹۳) و با تاییدیه 
متخصصان کودکان استثنایی و گفتاردرمانی طراحی و تنظیم شد. طراحی و تنظیم داستان‌ها 
کو تاش وی که تو انس تفر هام ای دوه راهان کف ری از مشکاایت 
نحوی گفتار کودکان از جمله: افعال ربط مرکب لازم. متعدی؛ کمکی. منفی و زمان حال 
شاخو ود اسر ارس و کل مهن در خاسان‌ها یط فزار کرفت: 

آزمون رتبه علامت‌دار ویلکاکسون برای بررسی معناداری تغییرات جفت‌های جور شده: 
تجزیه و تحلیل آماری این پژوهش بر اساس آزمون ویلکاکسون برگرفته از (سیدنی 
سیگل. ۲۰۰۴) انجام شد. زمانی از این آزمون استفاده می‌شود که از یک جامعه آماری تنها 
یک گروه به عنوان نمونه انتخاب و سپس این گروه را از لحاظ یک يا چند متغیر وابسته 
قبل و پس از ارائه متغیر مستقل مورد بررسی قرار دهیم. آزمون ویلکاکسون معادل بسیار 
مناسبی برای ] زوجی است. برای استفاده از روش‌های تک موردی. معمولا به داشتن 
روندی از یک مورد در دوره‌ای زمانی در قبل از آموزش و نیز مشاهده نتایج در چند دوره 
پس از آن و حتی پس از برگزاری دوره و پیگیری در زمان‌های آینده نیاز است. در اینن 
پژوهش به دلیل آن که تعداد نمونه‌ها کم (۱۰نفر) و تعداد متغیرها زیاد بود بنابراین 
نمونه‌ها به صورت تکی مورد بررسی قرار نگرفتند و هم این که تنها پیش‌آزمون و پس- 
آزمون از هر مورد وجود داشت و مشاهدات روندی هر مورد در چندین دوره موجود 
نبود تا بتوان آمارهای مخصوص این نوع تحلیل تک موردی را محاسبه کرده و روندها 
تفیل یلیر اس مد اض وف قال ۱۵ له خاسان‌وانی ره تشه ای :3:۳ 


۵ دقیقه) بوده و شامل محورهای حدول زیر است: 
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جدول ۱. برنامه جلسات داستان‌خوانی برای کمک به بهبود مهارت‌های نحوی گفتار کودکان مبتلا به طیف 
آتیسم 
مراحل داستان‌خوانی و محتوای آن 
در ابتدا کلیت برنامه داستان‌خوانی برای کودکان شرح داده شد. 
در هر هفته چند کودک برای اجرای برنامه داستان‌خوانی در اتاقی ساکت و آرام قرار گرفتند. 
عناوین داستان هر کودک برای او خوانده شد و تلاش شد تا توجه کودک جلب شود. 
داستان‌ها با لحنی آرام و شمرده برای کودک خوانده شد تا برای کودک جذاب باشد. 
پژوهشگر در حین خواندن داستان از اشارات و حرکات دست‌ها و سر استفاده می کرد. 
در پایان جلسات داستان‌خوانی از کودک خواسته می شد تا داستان خود را دوباره بازگو کند. 
جایی که کودک پیوستگی در کلام نداشت. پژوهشگر به او کمک می کرد. 
بعد از اتمام داستان‌خوانی توسط پژوهشگر, از کودک سوالاتی از متن داستان پرسیده می شد تا 
از توجه کودک اطمینان حاصل شود. 
در فاصله بین دو جلسه برای هر کودک زمانی تعیین شده بود تا کودکان بتوانند با مربیان و 
والدین خود داستان‌ها را تمرین کنند. 
در جلسه بعد. ابتدا پژوهشگر مرور کوتاهی از داستان انجام می داد و سپس از کودک می 
خواست تا یک‌بار داستان را تعریف کرده و یک‌بار دیگر نیز با توجه به تصاویر موجود داستان 


را ارائه دهد. 
پس از تکمیل جلسات و بررسی کودکان برنامه پس آزمون اجرا شد. 
از این‌رو» وضعیت هر نمونه در پیش آزمون و پس‌آزمون در هر متغیر بررسی شد و درکنار 
سایر افراد نیز مقایسه اتفاق افتاد و هریک از جداول و نمودارها ترسیم شد. داده‌ها با استفاده از 
۴ یافته‌ها 
مقوله‌های نحوی گفتار کودکان مبتلا به اختلالات طیف آتیسم است. در این بخش یافته‌های 


حاصل از پژوهش به صورت جداول و نمودارهای مقایسه پیشآزمون و پسآزمون (تصویری) 


1۹3 مجل زبان‌شناسی و گویش‌های خراسان دانشگاه فردوسی مشهد شمارة ۸/پیاپی 
۳/۸ 

و (خودانگیخته) برای تمامی متغیرهای مورد نظر در این پژوهش و جدول نتیجه آزمون که هر 
یک به صورت جدا گانه می باشد. ترسیم شده اشتتا. در اینجا باید اشاره کرد که دلیل انتخاب و 
کمکی. منفی. حال ساده, حال استمراری و گذشته ساده است. بر مبنای شواهد موجود بر 
مشکلات بیشتر کودکان آنیستم در تولید و بیان این مقوله‌ها بود. با توجه به مطالعاتی که در 
پژوهش‌های قبلی روی کودکان اتیسم انجام گرفته و با توجه به داده‌های این پژوهش. 


مشخص‌ترین و بیشترین مشکلات نحوی کودکان اتیسم در این مقوله ها بوده است. 


جدول ۲. مقایسه پیش آزمون و پس‌آزمون فعل‌ها (تصویری) 


مقوله‌های نحوی پیش آزمون پسآزمون 
فظ ۱/6 ۷/۴ 
مرک ۶/۹ ۱۳/۸ 
لازم ۱/۴ ۶۳ 
متعدی ۹/۴ ۱۳/۴ 
کتکن ۱/۶ ۶۷ 
منفی ۱ ۷/۵ 


جدول ۲ میانگین اطلاعات نحوی افراد نمونه را در آزمون تصویری برای فعل‌های ربطء 
مرکب. لازم. متعدی. کمکی و منفی نشان میدهد. 

با توجه به نمودار ۱ میانگین استفاده از فعل‌ها در پس‌آزمون برای همه موارد بیشتر از 
پی شآزمون بود. بیشترین اختلاف در بین افعال, مربوط به فعل منفی نسبت به پیش آزمون بود. 
نمودار ۱ نشان داد که داستان‌خوانی تاثیر معناداری بر تولید فعل منفی در بین افعال دیگر 
داشته است. کمترین اختلاف بین افعال, مربوط به فعل متعدی نسبت به پیش آزمون بود. 
نمودار ۱» نشان داد که داستان‌خوانی تاثیر معناداری بر تولید فعل متعدی در بین افعال دیگر 


نداشته است. 
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نمودار ۱ مقایسه پیش آزمون و پس آزمون فعل ها (تصویری) 


جدول ۳. مقایسه پیش آزمون و پس آزمون فعل‌ها (خودانگیخته) 


مقوله‌های نحوی پیش آزمون پسآزمون 
فعل ربط ۴ ۷/۸ 
فعل مرکب ۷/۴ ۱۱/۳۲ 
فعل لازم ۱/۴ ۳/۵ 
فعل متعدی ۷ ۸/۸ 
فعل کمکی ۱/۵ ۱/۸ 
فعل منفی ۳/۸ ۶۸۹ 


جدول ۳ میانگین اطلاعات نحوی افراد نمونه را در آزمون خودانگیخته برای فعل‌های ربطء 


مرکب» لازم» متعدی» کمکی و منفی نشان می‌دهد. 


۱۹ مجلة زبان‌شناسی و گویش‌های خراسان دانشگاه فردوسی مشهد شمارة ۸)پیاپی 
۳ 


۱۲ ۱۱/۲ 


۸/۸ 
۷/۸ 


ح-.. 
ک‌ 
- 
زره 


۶۸۹ 


۳۹ 
۳۹ 
ح 


۴۳/۵ 


4 
4 
حِ 
م 


۱۱/۳ 


4 


3 
3 
, 
هط 
ِ 
3 
۵ 
3 
ِ 
0 
ِ 
1 
جِ 


نمودار ۲ مقایسه پیش آزمون و پس آزمون فعل‌ها (خودانگیخته) 


با توجه به نمودار ۲ میانگین استفاده از فعل‌ها در پ سآزمون برای همه موارد بیشتر از 
پی شآزمون بود. بیشترین اختلاف در بین افعال» مربوط به فعل ربط نسبت به پیش آزمون بود. 
نمودار ۲» نشان داد که داستان‌خوانی تاثیر معناداری بر تولید فعل ربط در بین افعال دیگر داشته 
است. کمترین اختلاف بین افعال, مربوط به فعل لازم نسبت به پیش آزمون بود. نمودار ۲ 
نشان داد که داستان‌خوانی تاثیر معناداری بر تولید فعل لازم در بین افعال دیگر نداشته است. 


حدول ۴. مقایسه پیش آزمون و پ سآزمون زمان 
مقوله‌های نحوی تصویری خودانگیخته 
پیش‌آزمون پس‌آزمون پیش‌آزمون پسآزمون 
حال ساده ۲/۲ ۶۳ ۵/۲ ۴۳/۸ 
حال استمراری ۹/۲ ۱۹/۸۱ ۷ ۹۳ 


گذشته ساده ۳/۹ ۳/۸ ۶/۳ ۱۳/۷ 
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جدول ۴ میانگین اطلاعات نحوی افراد نمونه را در پیش آزمون و پس‌آزمون تصویری و 


خودانگیخته برای زمان نشان می دهد. 


نمودار۳: مقایسه پیش آزمون و پس آزمون زمان ها 


(تصویری) 
30 
19/1 7 
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گذشته ساده حال استمراری حال ساده 


پس آزمون ااا پیش آزمون < 


نمودار ۳ مقایسه پیش آزمون و پس آزمون زمان‌ها (تصویری) 


با توجه به نمودار" ميانگین استفاده از زمان‌هاء در پس‌آزمون برای همه موارد بیشتر از 
پیش آزمون بود. بیشترین اختلاف (افزایش) مربوط به حال استمراری بود. نمودار ۳ نشان داد 


نمودار۴: مقایسه پیش آزمون و پس آزمون زمان ها (خودانگیخته) 
12/7 15 
9/3 


10 


6/3 
5/4 8 


/ 


گذشته ساده بفال استم اری شخ[ تج 


زا 


پس آزمون الا پیش آزمون < 
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نمودار ۴ مقایسه پیش آزمون و پس آزمون زمان‌ها (خودانگیخته) 


باتوجه به نمودار۴ میانگین استفاده از زمان‌ها؛ در پس‌آزمون به جز یک مورد (حال ساده) 
در بقیه‌ی موارد بیشتر از پیش آزمون بوده است. بیشترین اختلاف (افزایش) مربوط به گذشته 
ساده بود. نمودار ۴ نشان داد که داستان‌خوانی بر تولید گذشته ساده در بین زمان‌ها به صورت 
معنی‌داری آثربخش است. 

حال برای تکمیل تحلیل از آزمون ویلکاکسون برای مقایسه اثربخشی دوره‌ها و تیمار 
(داستان‌خوانی) استفاده شد. در جدول ۵ آزمون ویلکاکسون برای همه متغیرهایی که داده قابل 
تحلیل داشته‌اند آورده شد. 

جدول ۵. نتیجه آزمون ویلکاکسون برای تصویری 


مقوله‌های نحوی میانگین پیش‌آزمون میانگین پس آزمون مقدار آماره سطح معنی‌داری . نتیجه 


فعل ربطی ۱/۹ ۷/۴ ۱/۶۸ ۰/۸۱ 25 
فا ی ۶2/۹ ۱۳/۸ ۰/۷۵ ۳۳۴ 25 
فعل لازم ۱/۴ ۶/۳ ۰/۷۱ ۰۱۶۷ 0<5 
فعل متعدی ۴( ۱۳/۴ ۰۶۹ ۰۳۷/۸ 0<5 
فا کمک ۱/۶ ۷« ۰۷/۹ ۸۳۳۲ 0<5 
فعل منفی ۱ ۷/۵ ۲۳/۲۱ ۰,۳۶ 00.05 
حال ساده ۳/۲ 2/۳ ۰/۱۱ ۰/۹۳۷ 25 

عمال: تم آزی ۹/۲ ۱۹/۸۱ ۳/۷ 1,۳ 00.05 
کشت اوه ۳/6۸ ۴۳/۱ ۱/۳۸ #0 7-5 


جدول ۵ نتیجه آزمون ویلکاکسون که معادل ناپارامتری آزمون 1 زوجی است گزارش 
تصویری را ارایه می‌دهد. در این جدول. میانگین هر مقوله در پیش و پ س آزمون در گروه 
تین گزازشن شده و همچنین میزان آماره ویلکاکسون و سطح معنی داری! آن در سطر 


پایانی هم نتیجه گزارش له است که اک و۱ باه آمودش اتوی ده اک 


(مبالج۷<ظ) عمصهمزنمع 1 -1 


سال چهاردهم 


آثربخشی داستان‌های اجتماعی بر برخی ویژگی‌های نحوی گفتار 


۱۱۱ 


5 باشد. اثر بخش بوده است. تنها در مورد فعل منفی و حال استمراری این اثربخشی 


ملاحظه شد. در ساير فعل‌ها و زمان هاء آموزش اثربخش نبوده است. 


مقوله‌های نحوی ‏ میانگین پیش آزمون میانگین پسآزمون مقدار آماره سطح معنی‌داری 


فعل ربطی 
فعل مرکب 

9 

فعل متعدی 
فعل کمکی 
فا[ ود 

حال استمراری 

گذشته ساده 


جدول ۶. نتیجه آزمون ویلکاکسون برای خودانگیخته 


۷/۸ 
۱/۳۲ 
۳/۵ 
۸/۸ 
۱/۸ 
۶/٩ 
۳/۸ 
۹/۳ 


۱۳/۷ 


۱/۷۳ 
۰/۹۰۵ 
۱۷۶ 
۰/۳۹۹ 
۴۱ 

۶۷ 
۳۰۶ 
۵ 


(۶۷ 


۷۵ 
۳۳ 
۸۳۹ 
۳۲ 
۰", 
۶۷ 
۱۲ 
۸۲۲ 


1/۸2 


<5 
<5 
<5 
<5 
<5 
<5 
<5 
<5 
<5 


جدول ۶ نتیجه آزمون ویلکاکسون که معادل ناپارامتری آزمون ] زوجی است گزارش 


خودانگیخته را ارایه می دهد. در این جدول میانگین هر مقوله ی و هی رن در گروه 
آزمایشی گزارش شده و همچنین میزان آماره ویلکاکسون و سطح معنی‌داری آن در سطر پایانی 
هم نتیجه گزارش شده است که اگر 0<0.05 باشد. آموزش انربخش نبوده و اگر 20.05 


باشد اثر بخش بوده است. در هیچ موردی 9 کمتر از ۰/۰۵ نبود. در نتیجه در روش 


خودانگیخته. اثربخشی ای مشاهده نشد. 


۴ بحث و نتیجه گیری 


پژوهش حاضر با هدف اثربخشی داستان‌های اجتماعی بر بهبود برخی ویژگی‌های نحوی 
گفتار ۱۰کودک آتیسم با عملکرد بالا صورت گرفت. برای این منظور تعداد یک فرضیه مورد 


مطالعه قرار گرفت. نتایج پژوهش حاضر نشان داد که در آزمون تصویری داستان خوانی تاثیر 


معناداری بر تولید فعل منفی در بین افعال دیگر داشته است. مقایسه پیش آزمون و پس‌آزمون 


افعال در آزمون خودانگیخته نشان داد که داستان‌خوانی بر تولید فعل ربط اثربخش بوده است. 


۳/۸ 
نتایج مقایسه پیش‌آزمون و پسآزمون زمان‌ها در تصویری» نشان داد که داستان خوانی بر تولید 
حال استمراری در بین زمان ها تاثیر معناداری داشت. نتیجه مقایسه پیش آزمون و پس‌آزمون 
زمان ها در خودانگيخته نشان داد که در تولید گذشته ساده اثر معناداری داشت. نتیجه حاصل 
از تحلیل آزمون ویلکاکسون نشان داد آموزش تنها در آزمون تصویری (با توجه به میانگین 
پیش آزمون و پس آزمون, مقدار آماره و سطح معنی داری- 8>0.05) در مورد فعل منفی و 
حال استمراری موثر بوده است. يافته این پژوهش حاکی از آن بود که برنامه مذکور منجر به 
بهبود برخحی مهارت های نحوی گفتار کودکان با اختلال طیف آتیسم می شود. این يافته با 
نتایج پژوهش نایگلس. چنگ. راتانسون و تک ( ۲۰۱۶) در حیطه نفوذ و پیش بینی ضمایر 
معکوس در کودکان با اختلال طیف آتیسم و کودکان سالم. مطالعه ویتکه مسترجورج 
آزونوف. راجر و نایگلس (۲۰۱۷) در زمینه اختلال زبان دستوری در آتیسم. مطالعه لطفی؛ 
اعظم. خطاب و السعدی (۲۰۱۸) در زمینه نیمرخ زبان دستوری در کودکان با اختلالات طیف 
آتیسم پژوهش روح پرور و کرمی (۱۳۹۲) در حوزه ویژگی‌ه ای واج‌شناختی و صرفی و 
نحوی پسران مبتلا به آتیسم و بدون آتیسم و پژوهش یوسف. صلاح الدین. عبدالّه و توران 
(۲۰۱۹) مبنی بر کاربرد صرفی-نحوی گفتار انگلیسی کودک آتیسم با عملکرد بالا همسوست. 
همچنین يافته پژوهش حاضر با نتایج تحقیق امانی بابادی. غیاثیان. زندی و احدی (۲۰۲۲) 
مبنی بر اثربخشی داستان‌های اجتماعی دیداری و شنیداری و تمرین‌های کاربردشناختی بر 
بهبود مهارت‌های ارتباطی کلامی و غیرکلامی کودکان آتیسم همخوانی دارد. در راستای تبیین 
اثربخشی برنامه داستان‌خوانی بر بهبود مهارت‌های نحوی گفتار می توان گفت که ارایه 
داستان‌های اجتماعی مناسب نقش بسزایی در بهبود گفتار کودکان آتیسم ایفا می‌کنند؛ به عبارت 
دیگر ایجاد برنامه داستان‌خوانی به صورت منظم به عنوان یک مبحث درسی و آموزشی با طرح 
داستان‌های مناسب برای گروه‌های مختلف کودکان آتیسم و ایجاد جلسات داستان‌خوانی و 
مشارکت کودکان در آن از اهمیت ویژه‌ای برخوردار است. شرکت مداوم و موثر کودکان آتیسم 
در این جلسات و با آگاهی دادن و تشویق آن‌هاء شاهد پیشرفت تدریجی گفتار کودکان آتیسم 
خواهیم بود. نتایج مطالعه میری. شریفی و استاجی (۱۳۹۹) حاکی از رشد زبانی بهتر پس از 
برنامه مداخله‌ای بود. کودکان آتیسم گروه آزمایش پس از اعمال مداخله قصه‌گویی گفتار 


بهتری نسبت به گروه شاهد پیدا کردند. یافته های حاصل از پژوهش محمدیاری» رهگویی» 


سال چهاردهم آثربخشی داستان‌های اجتماعی بر برخی ویژگی‌های نحوی گفتار ۱۹۳ 


فلاحی خوشکناب و واحدی (۱۳۰۰) تاثیر قصه‌گویی در افزايش توجه و تمرکز دیداری و 
شنیداری کودکان مبتلا به طیف اوتیسم را نشان داد. بدین ترتیب اگرچه کودکان با اختلالات 
طیف آتیسم مشکلاتی در تولید گفتار و زبان دارند» مداخلات و برنامه‌های آموزشی مداوم و 
مناسب مانند داستان‌خوانی با الگو و شیوه خاص می تواند منجربه بهبود عملکرد تولید گفتار 
کودکان شود. بنابراین بر اهمیت نقش داستان‌خوانی در بهبود مهارت‌های نحوی گفتار کودکان 
با اختلالات طیف آتیسم تاکید زیادی می شود. این پژوهش با محدودیت‌هایی روبرو بود. از 
آن جمله می توان به محدود بودن آن به گروه اندکی از کودکان شهر قزوین اشاره کرد. 
همچنین عدم دسترسی به مراکز مشابه برای انجام تحقیق در استان‌های همجوان محدودیت 
زمانی و امکانات بسیار محدود. تمامی این‌ها موجب انتخاب تک گروه آزمایشی برای اینن 
پژوهش شد. بنابراین در تعمیم نتایج به دست آمده باید جانب احتیاط صورت گیرد. از طرفی 
عدم پیگیری جهت آگاهی از میزان ماندگاری تاثیر داستان خوانی از محدودیت‌های دیگر این 
پژوهش بود. از این رو ضرورت دارد تا در مراکز آموزش و پرورش کودکان استثنایی و 
بهزیستی به آن اهمیت داده شود و داستان‌های اجتماعی جزئی از برنامه‌های آموزشی در مراکز 
آموزشی-درمانی درنظر گرفته شوند؛ علاوه بر این تلاش شود با تولید داستان‌های اجتماعی 
جذاب و مناسب برای گروه‌های سنی مختلف کودکان آتیسم و مطابق با شرایط خاص آن‌هاء به 
پیشرفت هر چه بیشتر ویژگی‌های نحوی گفتار کودکان آتیسم کمک کرد. همچنین برنامه 
مذکور برای سایر مراکز آتیسم در سراسر کشور اجرا شود. بر اساس یافته‌های پژوهش حاضر 
نتیجه گرفته می شود که ارائه داستان‌های اجتماعی بر بهبود مهارت‌های نحوی گفتار کودکان 
مبتلا به آتیسم موثر است. اثربخشی داستان‌های اجتماعی از طریق تکرار و تمرین مداوم کلمات 
و جملات داستان با کودکان دارای اختلال طیف آتیسم در این بررسی مشاهده شد. با توجه به 
اینکه داستان اجتماعی دارای ساختارهای مختلف زبانی از نظر پیچیدگی صرفی و نحوی است» 
شنیدن و تکرار آن توسط کودک می تواند بر مولفه‌های زبانی کودک تاثیرگذار باشد. بر اساس 
این نتایج» پژوهش حاضر بر اهمیت داستان‌خوانی در کمک به بهبود مقوله‌های نحوی گفتار 
کودکان آتیسم تاکید دارد و لازم است برای بهبود مشکلات گفتاری کودکان با اختلال طیف 


آتیسم. برنامه‌ریزی‌های کاربردی مناسبی ارائه شود و اقدامات لازم انجام پذیرد. 
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مختلف توانایی زبانی در کودکان ۵ تا ۸ ساله مبستلا بسه اونیسم و کودکان طبیعی. 
فصلنامه علمی -پژوهشی. زبان پژوهی دانشگاه الزهره سال ۷ شماره ۱۵ ص ۱۵۰-۱۳۲. 


سال چهاردهم اثربخشی داستان‌های اجتماعی بر برخی ویژگی‌های نحوی گفتار ۳ 


1 میری, ملیحه. شریفی. شهلا و استاجی. اعظم. (۱۳۹۹). بررسی تاثیر قصه گویی بر زبان 
پژوهی دانشگاه الزهرء سال ۱۲ شماره ۲۴ ص ۱۲۹-۱۰۹. 
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707-0۰ :(12)6: ۲81۷۵۲51۷ 

0250162 مجح عتاومصعجانا 2000(۰) .000ص ۳5۵/۱۵۳6 ۸۱۱۵۳6۵۷ 12۰ 
0 4۳ ,۲۷-۰۲۲ ۹۸۲ ممنوزبمظ و۲ روتملتموزظ تفتصعا( ۵ آهیاصه۱۷ 
۰ م0121 ۱و مومزمصصه ت1۱ رصمعصطوه ۱۷ 

090 4۱۱ ۲۵۷۵۱۵۵6 ۱۶۲ 771 9۶/۵65 .(1975) .ظ ماصتاهاظ .13 
۵ ۳0۱۷۲۱۱ 0۵6 .0265 1:6۲ 1116 :۲۵۷۵۷۵۵ ۲۱۲۹ 2۸ ۲۵۱۵۰ 
۵۵۵ ۲۱۷۱۱-۲۱۵۵۰ ۱/5۵ 66۰ع۷۱0۵1) ۵۱۱۱۱۱۵۱۱۵۲۵ 0۱۱۵ 2۸46۷۱1/۵۷ 
580-0۰ :۲000۱02150)ه خر 

زعکه۱۷ مولزهه) .ماه ما 17106 ۱۲۵/۱۵۷۷۵۵۵ ۳۲۹۲ ۸ (1973) ,5 ۲۲0۷78 .14 
۰ ۲۷۵۲1 ۲۱۵۲۷2۲0 

01 10۲۱5 506۵ 0 ۵۵/۷۵۵۵95 2020(۰) .1 ۳۱۷6۲ ,۳ .۸۵ تاودا :15 
۵6 ۸ .۸410115711 ۱۵/۸۱ ۵6۱۱15 460 - ۵۱۱۵۱۱۱۵۱۲ ۵۲ 5ا7ع/گ 59067۵1 
12-۰ :(12)4 :۲00۵۵0108 ۵۶ امصتامژ امصمتامصه‌اص ۱۴۱۵۷۱۵۷۰ 

16: مصتقجم‌آتتننا‎ 9. 210110707, ٩5۰ )2009(. 1116 1۱۵/۲۵۲۵ 0 5۳۱/۵۲] 1۳۱۱۱ 0 
61015۱۱۰ ۲۳۵۵ 6۳۵۱۱۱۱ 6۱۱6 34: 57-۰ 

۲۵۹006 0۲۵0۲۷۵ :6۲0۳65 0۵60 (1993) .ل مصحوتتک ن) ,01۳2 .17 
0۲ 06۲05 ۱۵۲۱۱۵۲0۲۱ 50۵ 066۵۲۵ ۱۷۵ 0۱۵1/5 ۱۷ 5120615 
1-۰ :6 :801۱0۷01 

6 (2018) با ,۲۱-920 ی .لاظ مففتافطک! شنم همه ۵۱۲ راما .18 
جهتاص/۲۳۵ ۱۳۵ .(«ص) ص۱۱0 زک ۱0159 لاس۱ ع3۲0() رز ع0/م۳۲ 
5783-7۰ :(7301 :۱۷۲۵010106 آهازمو۳۱۵ ۵۲ امتتا0[ 

٩. )2016(. ۲0/۲۵ ۵‏ ,166 عک ۶ ,۲۵۱۵09006 ۱۷۲۰ ,۵02 بای روع1ع/2 .19 
۶ ۲۸۷۱۶۱۵۲۵۲۶ ۱( ۵۷۲۵۵ ۳۲۵0۱۱۵۱ ۵0 ۲0۲ ۵۱۱ ۳۲۵۷۵۵۷۱۵۵ 1116 7۱۱۵1 
۸۵66554 ۳۵۵۱۱6 ۲۱۳۱5 .۵۲۵0۵۱۱۵۱۱( معا ۵۱۱6 0۲۲( 5۵۳۱ 24۷/1157۱۱ 
.11-0 :27 

8 ۷6۰ 11161۳ 110۲0۷۵ ۲۵۵۱2 (2017) ۰( مطاه۳ عکا روعام21 .20 
۲۱۱۷۲۵۵۱۵۵0۱95 ۱۱۳۸۵۷۲۵۸۲۵ 0ص ۱ 0۵۵۱۵50 ۲0۵۵ ۲۵۲ 
۳۶/0۵ حهمتمصن .0۵ ۵۳۵6 گر .3 ق۲۵26 
49-۰ :۸55001211010 
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٩۰ )2017(۰ ۳۵۲۵ 5 005, ۱۱۱۵۵۱۱۵ 5 ۱۵۲۸ ۵۲۹۵+ )0۵(‏ رعع1 کیک رعلعله۱ 
۶ 0116761۲6۱۱ ۱( 0۱۱۵۱۵ 0 ۱۵۵/۱6۹56 0۱۱ ۵۳۵۵15 1۱6 601۱0۲23۵ 
1-۰ :6 :5610066 1)۷۵ص۵۵ه و۷۷۱۲ .0050۲۵۲ ۵ واه 
۵ (2012) ,1۱ ,012 کل 120 0.۷۷۰ بصهااه۷ .ل.) مکلت۳ 
8( 41260 96۱00ع۳۲ 0 ۵۵0۵ ۵۱۱۵۵۵ 1۱ اه ٩۳۱/۵۵‏ 0 
امعم ۵ احصمل امطمتامصهاصا . ما۵0 ما40 :4129 ۱/۸۱ 
95-۰ :(14)2 :و۲۷۵ طفهمم۱ :بوعمامطع۳ ممهبمومه ] 

1 0۵۵6 ۵ ۵ ۵۵/۱۵۵۷۱۵۸۵ (2012) ۸ مقتل6۳۴] 5 رقتف؟۳ 
۰ ۹۵610 ع۲21) حمتهعجم۲ ,۵۹۵۲/۵۲ زگ ۱0115۲۱ ۱۲۱ اجه 
۰ ماه نوم مفتاجتویتم م1 ,(2021) 

م4۱۱۵ ۲۵0۳۵۱۵۵۸۵ (201۱4) با رععاع۱۱21 6 ۱ بطله۳ .۲ ,۱6510 ٩.‏ رکله ]" 
5 ۵۱۱۵۱00 ۵/۲۱۱۵ 1۵0 ۵۲۵۵ ۵۲۵00۱۱۵۱( ۵۱۱۵ 00۲۵55۲۵ 
۶ فتاه( ۵۲۹۵۲۵۵۲ ٩۹/0۵6۲۳۷۱۱‏ 4۱0157۱۱ ۱۵۲۸۱ ۱/۲۵۱/) ۲۵0۷۵ ۱0۷( 
75-9۰ :(1) 44 زوعع6ع۸ ۳۱۷۵۱10 ۲۱۲۲5 1150۲00 مصوتانتش۸ر 

0 15 50061 6۲۵/۱۱۸۱۵۵ ,(2015) بکاا رقعاعتهل .۱ مطلعه۳ .۸.1 0۷21[ 
0 ۱۷۶۸ ۷۱310۲۵۷ 10۱۵79۵ 0 ۱50۱ 0۱۱۱۵۳۵) 1026۵ 106 17 9/۵71۵ 
:8 ۵2۲00و۲۵ عصتنهعط 20 معمتاعصما بدممهمره ۵۲ احصصتامژ ,۶5۵۲۵۵۲ ۹/(۵6۲۷۸۲۱۱ 
301-0 

۵۷ 0۱ ۲۵۱۵۱/۵۵6 2014(۰) .۸ رطلعاعصتن) .نا مصلع۳ ۳۲۰ روهاامکا یک بظ۷5۵] 
٩0۵6۲۲۱۵۱۱۱ (۱5۵۲۵/۵۲ ۵0‏ 4۱۵/۲5۱۱۱ 0 0 ۵ از م۱ ۱۱ منت 
648-۰ :(44)3 زووعععظ 16آ۵ن۳۱ ۱۱۲۳۲ 60۱/601۱۱۵5۰ 00۵1۲۱۵ ۸461:2۷۵۵ هب۲ 

یکلا راهان کل رکلهعم .و بتاممم2ن .ده ۱۷۱25۵۵601۵ یک و۷۷10 
٩۹۳۵۵۲۷/۲۱ ۶‏ 1/5۲۱۱ ۱ ۱۱۱۵۵۱۱۱۱۵ ۱۵۱۵ 6۳۵۵۵۱۸۱۵۵ 2017(۰) 
۲۲۵۵۱۵6 165172 ص00 0 رنه ها و010 
۰ :8 :۳۲۵۲۵۱08۷ 

1 (2019) ,۲۱ مطع01] ,1۳۱ مطهالنطاه یک مصتلهبطمامه ,۷۲۰ للمعتا۱۷ 
۶ (لصگ 19211-07۱60 4 0 ۵۵۲۱۱۸۱۵۸۵۵ ۳۱۱/۵6۲6 ک-۱۵0۲(/۱0 
۱/۵ 
1535-9۰ 

٩.0, )2012(. 11: 56 0 ۵/6۲۵۷ 161156 0‏ مطه69۵2220 .ظ ,78۳6 
,9)4(:2950-4:مصاه ز ععصماع5 وک ۲۵۲۵۰ 40119176 


21۰ 


22 


237 


24. 


29+ 


26 


2 


28۰ 


29: 


7 (2022) ۷۱۱۱۵۵۲26 ]۵۲۱۵ ۷۵.3 0 عععاهزظ ۵۲۵۵۵ لک ک نوشن ول 


م۲6۵6 ۱۵۵۵۵ عم من ممزام)۹ امتمو ۵ وممه۳]6۵۵۵۷ 06 ]۱ 
ایتاها ۱۱۱۲۱۱3۱۱۱۱۰۹۱ 


5۳20۳0۵۱۱ 
0 ۲۹۱211۱۱ وفمز) ص۱۱ مه مها ۵۶ )همه هن۱0 فاکتعا دز اصم0سای ظظظاظ 
2165)211 ] رازه نصا 
تزمموو0 زبعطد 1 مدز بدا 
۲٩۱۵۸۱۱۱ 0‏ روما) ۲۱۳۱۵۵۵ ۵۱0 )همان ۵ مه ۱۵۵2 ۳۲۵160 291)وزوو۸ 
2165)811 ] رازه نصا 
۲ ۱8۵ ۲۱00992 
۹0006۵6 ۱۷۱۵06۵ ۵ ازوه۲ ۱۵۵ هام ۱ رهم۱۵۵۵ 0۶ اممصامک رمووع]۳۲۵0 2۳01) 9و۸ 
:1۳310 
صمص ز بحنصم م۱۱22 
0 ۲۹۱۵۸۱۱۱6 روما)ز ۴۱۳۵۵۵ ۵۱0 )مهن ۵ م۱۵۵2 ۳۲۵1680 29۲)واوو۸ 
۰ و2105)811 ] لاله نصا 


(٩-2 2 (2 


و ۳-۰ 


,101012601101 هزم۵و ۳/1 قصماماميم 27۵ مملاتصه تملت0ورن موق مصوتاناظ 
۶ 00۵۵9۵ 1۳6 .عمتنتامنتاد معهاعصها مصت‌صمطامعمصصمی مه عصامنالم۲م 1 2120 
۶ ۶0 6 0 وم0۵و آهاهمو عصتااما 0۶ اعمعه مطا ماهعتاد1۳۷6 10 ۷25 ناو فلطا 
۱ ۱ ۱۸۸۱۱۳:۱۵ 
اماومماوماو0۲ 2 از بای نامع مافصته همم صصهمدم-زفهتان رلقطمتامه۷مام] 
م1 ام هو ومممتصوه هن 0 ۹۵۱۵0۵0 ۲۵۲۵ واممزهاناو رتاو فط1 بصعتوعل 
0 ۷62۲9 15 0 7 2800 (0۵۲7۹ 220 عاعتع) مصلامهموصهلونع۳ 10 10107060 م۷۲ 
حانج له هم (ممووتای مصتناوم: :1 [و7ع1) تملتمون مصیتتامعوی صفتابيه ۳۲1 
0 ۷/28 01212 1۳ .2019 18 و(9182) تمصع ون ۵227718 م1 مماهتام0ه 
40 ماما 24فا وممانده لقممتامومنه ۵۶و ومزرعو عامهها فطا طفهتامعطا 
۶ ۱0]201 ۲5 .عاممممم‌جومن متامهاصوی 10060 من وتهه طفقل 0100۵1121 
00901101۷7۶ رقع۳ماو اقلهمو عصتاصهوعتم ماه 20 آو7تع1 فتطا. ظ1 
7 1 ۱۷۹۵0 و1 قطا) طممممرو فباممصهاصممی مضه (صمتامتعععل اهتمامام) 
0 0۶۴ ام طا صمل‌اتداه . متافتابام طفعه ‏ من صم‌لها مه (فصمهفهتصهم 
) 1۵ مصترم10ومهه 24 (۳۵۴۲۵:1973ظ) ‏ قم. 00قعه . فمامصعه معهیاعمه1 
٩۳۵۱۵۵016 ۰‏ فطل ما عصتل01ع20 وتتامط 1 ۵۶ ماما 2 10۲ (2014 روعاعنع 
19 ,(1993) 0۳2۲7 وم 2860 ۷/1۲)۸۵۵ 2۳00 065182۳60 ۷۷۵۲۵ 5001165 800121 
۱۵0/۷۱0 10 1 (رومزمای آهز۵0و مصااما) صوعمج لمممتامهماصا صج ۲۵۵۵1۷۵0 
۵ 1۱۱۵0۴015 3 همتتل مصمل و۳728 باه ونط1. ,عمبتصتمهر 45 0 30 8ظ910وعو 
05 1361۳ 2107 20217200 ۳۸۵۲۵ طممومرو و ممتاندم موفطه صا فصصماما10م 


1 - 1021[21: 058201061 )60121 01۲ 
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0 060 7۷2۵5 ]و6 کصه-12۵0 ۲۷۷۱۱۵۵۵۵۵ .۲۵۵0۲060 قه۱7 طمععه٩‏ ۲121ما16 2100 
۶ ولورلمصه ۵۶ نوی 14 .22 ۷۵8109 ر8ظ9. عصتفنا_ ماه فطا 20217270 
۵۵6 08۵ 1۳00۲0۷۵ ۵۲1۵5 آقلهمو عصتلاها فصو ۱۳۸/۱۱۵۵0۵ 
۷ 0۲۵500 فعطا و۵ 0مفقظ ,(0.05کم) فتاه اه مات گم ومتنطاوع] 
۶ وود عطا صا قااتاو متامماصوو مصرمو 1۳0۲0۷۵0 ومترماو آهزه5۵ عصتااما رفعصلل18] 
6 ,۷۵۲05 2070111217 ,۷6۵۲۵5 0206101۷70 روطاع۷ 10209101۷76 رو‌صتامممم مقلتامزهع 

190016 20 امرمومتم دیامیتصتاومع متصوعععم مامرحصلی 4ج فامعز00 ,02682101۷6 


۳۵۵۵6 9/۵۵۵16 رومل۵1اگ أق۵0 رتع۱۱۹۵۲0 موه متام 1۵۲۱۷۵۲۵۵۰ 
ع«اممصمامه مرگ رصه‌تلانط) اهطمتاممم<۳۲ 


